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Estimados delegados,

Mi nombre es Arlyn Salinas Urteaga y tengo el honor de ser su directora del comité de asuntos sociales,
humanitarios y culturales (SOCHUM) del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4: Educacion de Calidad en
este | Innova World MUN. En la actualidad, me encuentro estudiando Gestion y Alta Direccién en la
Pontificia Universidad Catolica del Peru. Mi interés en los Modelos de Naciones Unidas radico en la
competitividad, resiliencia y energia que estos los caracterizan para debatir temas de envergadura global.

Mi trayectoria en los Modelos de Naciones Unidas comenz6 desde PUCPMUN 2015, en el cual participé
en el comité de Crisis Conjunta en el Gabinete de Yemen. Asimismo, tuve la oportunidad de ser parte de la
delegacién de International Delegation of Peru a partir de fines del 2015 y con ellos he participado en los
MUNSs a partir del 2016 en adelante. Continué mi interés en los MUN’s participando en el Harvard Model
MUN 2016 en Roma en el comité de SOCHUM, PUCPMUN 2016 en el comité de crisis en el Gabinete
de Fujimori, en el UPMUN 2016 en el comité de Union Europea, participé en el HNMUN-LA 2017 en la
Asamblea Historica del conflicto de Bosnia, en el primer VillaMUN 2017 en el comité del Fondo Monetario
Internacional y en MUNUR en Bogota. Ademas, tuve la dicha de ser parte de la mesa en el comité de crisis
para escolares como moderadora en el PUCPMUN 2017, 2018 y 2019, ser Directora Adjunta en el comité
del Congreso de la Republica en USILMUN School 2017, y ser Directora del 11 VillaMUN en el comité de
DISEC.

Encontraran que los Modelos de Naciones Unidas son un espacio de aprendizaje, de experiencia, de
competitividad y en donde pueden aplicar todo su preparacion previa en un contexto diverso y enriquecedor.
Previo a ello, este comité, al ser el tercer comité de las Naciones Unidas, se caracteriza por abordar temas
de gran amplitud de relevancia teniendo repercusién en diferentes comunidades del mundo. Esperamos que
al ser un comité con una temética tan amplia puedan abarcar de manera eficiente, considerando las
diferentes realidades globalmente, soluciones de gran necesidad en muchas regiones alrededor del mundo.

iBienvenidos al | Innova World MUN!




Estimados delegados,

Mi nombre es Renzo Arevalo y tengo el honor de ser su Director Adjunto del comité de asuntos sociales,
humanitarios y culturales (SOCHUM) del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4: Educacion de Calidad en
este | Innova World MUN. En la actualidad, me encuentro como becario de la Organizacién Perd Champs,
siendo este mi Ultimo afio de transicion escolar. Mi interés en los Modelos de Naciones Unidas surgi6 a
través de buscar mejorar mis capacidades competitivas y mis habilidades blandas, lo cual es muy
demandado en la actualidad,

Mi trayectoria en los Modelos de Naciones Unidas comenz6 desde NorteMUN 2019, en el cual participé
en el comité de Organizacion de Estados Americanos. Asimismo tuve la oportunidad de ser parte de la
delegacion escolar de lideres ISCAM, siendo a comienzos del afio 2019 que comencé a trabajar con ellos
en lo que viene a ser MUN, es por ello que este mismo afio también vengo a ser parte de STAFF en
InnovaMUN.

Encontraran que los Modelos de Naciones Unidas son un espacio para obtener aprendizaje, experiencia, a
ser competitivos y en donde pueden aplicar todo su preparacion en un contexto para hallar la solucién a
problemas que se suscitan en nuestro mundo. Esperamos que puedan profundizar y enriquecerse de la
informacion que proveen estos topicos, y asi poder brindar una excelente participacion en este primer
Innova World MUN.

iBienvenidos al | Innova World MUN!




Delegados,

Mi nombre es Alejandra Gamarra Leyva, y en la presente ocasion soy su moderadora del comité de asuntos
sociales, humanitarios y culturales (SOCHUM), el cual tiene como tema el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4: Educacion de calidad. Actualmente, me encuentro cursando décimo grado de secundaria en
Innova Schools Arabiscos, que es también la sede elegida para este | Innova World MUN.

Mi interés y conocimiento acerca de los Modelos de Naciones Unidas comenzo este afio, gracias a la
Escuela de Lideres de mi colegio. Lo que me Ilamoé la atencion de esta actividad fue su gran amplitud de
topicos tanto histéricos como actuales, y las capacidades de negociacién y oratoria que puedes ir
desarrollando en conjunto. Mi experiencia comenzo en el Santa Ana MUN, en el que participé en el comité
de la Organizacion Mundial de Salud como Turquia; seguido del Pedro Ruiz Gallo MUN en el comité de
DISEC, donde representé a Croacia en un tema controversial y delicado como lo es el uso del fésforo
blanco. Asi, el tltimo Modelo al que asisti fue al UPCMUN, en la Organizacién de Estados Americanos
para discutir la crisis venezolana. Asimismo, estoy proxima a ir al Peru MUN y al Innova MUN en el mes
de Noviembre.

Esperamos que puedan investigar a mas profundidad este tema tan amplio y apliquen todos sus
conocimientos para volver el debate proximo activo, productivo y totalmente enriquecedor. Estaremos
aguardando con ansias sus eficientes proyectos de solucidn ante esta problematica global.

iLes damos la bienvenida al | Innova World MUN!
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1. Introduccion

a. El comité de SOCHUM

El comité de asuntos Sociales, Humanitarios y Culturales (SOCHUM) es el tercer comité de la Asamblea
General por las Naciones Unidas siendo fundada tras la discusién de las necesidades del establecimiento de
la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en 1948. La Asamblea General fue creada en 1950 por
la necesidad de la continuidad de los debates sobre los asuntos de derechos humanos y asuntos sociales
alrededor del mundo. La Asamblea General no tiene autoridad para dirigir a agentes de las Naciones Unidas,
por lo que no es competente a sus funciones. Por lo tanto, Sochum se encarga de establecer metas de
politicas humanitarias internacionales. Las resoluciones o declaraciones realizadas por la Asamblea General
son Unicamente de naturaleza recomendatoria y su significado legal recae en su habilidad de indicar el
derecho consuetudinario, convertirse como tal y de constituir la fundacién para futuros tratos legalmente
obligatorios. De esta manera, en el tercer comité son negociados estas resoluciones y convenciones. Este
comité procura trabajar a través de los estados miembros, el cual trata de forjar una agenda de largo plazo
para gobiernos, los cuales consideran como sus propios problemas sociales, afiadir otros gobiernos y
trabajar con la sociedad civil internacional.

Mientras que el Comité de asuntos sociales, culturales y humanitarios sesiona, también se encuentra en
sesion la Asamblea General. Por lo cual, el tercer comité acepta reportes de ponentes especiales,
representantes especiales, grupos de trabajo y otros Procedimientos especiales asi como también reportes
del Consejo de Derechos Humanos. Los estados en contra o de oposicion pueden firmar como
patrocinadores de temas que quieran ser introducidos para debatirse dentro del comité. Finalmente, los
proyectos de resolucion seran presentados a la Asamblea General.

El principal enfoque de Sochum ha sido procurar los derechos humanos respecto a los asuntos que abarca
y entre ellos se han debatido temas de relevancia internacional como el trato a los refugiados, los derechos
de las mujeres, la proteccion de los derechos del nifio, eliminacién de la discriminacion racial,
sobrepoblaciones, prostitucion y el derecho a la autodeterminacion. Algunos problemas sociales incluyen
crimen, justicia, control internacional de drogas, problemas familiares, y personas con discapacidad.

b. Definicion del Problema

Para establecer los objetivos actuales a miras del afio 2030, existe una linea historica sobre las bases de la
educacion como derecho internacionalmente. En 1948, se cred la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos y en ella se encuentra la base de los derechos de la educacion en cada persona estableciéndose en
el articulo 26: “Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo
concerniente a la instruccidon elemental y fundamental. La instruccion elemental seré obligatoria” (OHCHR,
1948). Al declararse como base de educacion, se establecieron declaraciones, resoluciones, convenciones,
entre otros, para especificar diferentes aspectos de la educacion. En 1959, se crea la declaracion de los
derechos del nifio estableciendo un mayor alcance de educacion como derecho y se realiza la Convencion




relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza por la Unesco en 1960. Las
bases de la educacion como derecho se establecieron desde 1948 hasta 1989 (Tabla 1).

EDUCACION CONMO DERECHO

Declaracidn Universal de los Derechos Humanos (UNESCO, 1948)

Declaracidn de los derechos del nifio (ONU, 1959)

Convencidn relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esferade lo
Ensefianza (UNESCO, 1980)

Declaracidn sobre la eliminacidn de todas los formas de discriminacidn racial (ONU,
1963)

Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales v Culturales (ONU, 1966)
nforme Warnock (Warnock, 1978)

Conwencidn para lo Eliminacidn de todos los Formas de Discriminacion contra lo

hMujer (ONU, 1979)

Conferencio Mundial sobre las Acciones y Estrategias pora la Educacidn, Prevencidn e
ntegracidn (UNESCO, 1981)

Declaracidn scbre los derechos humanos de los individuos que no son nacionales de

pais en que viven (ONU, 1985)

Conwvencidn sobre los Derechos del Nifio (ONIU, 1989)

Tabla 1. Fundamentacién de la educacion como derecho de Cecilia Azorin Abellan

Aunque se establecieron diferentes declaraciones a lo largo de estos 41 afios, la realidad de garantizar la
educacién para todos no era existente para los afios 90. De esta manera. se establecié la Conferencia

Mundial sobre Educacion para todos (EPT) celebrada en Jomtien, Tailandia segln la Unesco en 1990 y
después de esto, diferentes convenciones para dialogar sobre la realidad internacional sobre la educacion.
En abril del 2000, se realizé el Dakar en Senegal, en la cual se reunieron organismos internacionales y las
agencias bilaterales de cooperacién internacional (Braslavsky, 2004, pg.2). En esta reunién se elaboraron
los objetivos a miras de cumplirse hasta el 2015. Las metas formuladas en esta reunién fueron la atencion
y educacién de la primera infancia, la ensefianza primaria universal, competencias de jovenes y adultos,
alfabetizacion de adultos, paridad e igualdad de género y la calidad de educacién. Lo establecieron como
el programa de “Educacion para todos: cumplir nuestros compromisos comunes”. Este programa marco un
antes y un después en la historia de una educacion gratuita y de calidad para todos, ya que muchos paises
cumplieron con algunos indicadores y objetivos establecidos en el 2000. Paises como China indicaron
cambios dréasticos en el proceso de los indicadores de los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) antes
del 2000 (Norrag y King, 2014, pg.4). Asimismo, realizé la Cumbre del Milenio celebrada en Nueva York
en el 2000 en donde se pactd la Declaracion del Milenio que fue firmada por 189 paises estableciendo los
Objetivos de Desarrollo del Milenio.




Después del afio 2000, no se encontraron tendencias de aceleracion estadisticamente en donde haya sido
influenciado por el ODM:

“Los resultados de los cuatro conjuntos de analisis publicados eran congruentes al sefalar que
aproximadamente la mitad de los indicadores de los ODM no mostraban ni aceleracién ni
17deceleracion durante el periodo entre 1992 y 2008 y que aproximadamente un tercio de ellos
sefalaban aceleraciones ANTES de 2001”. (Norrag y King, 2014, pg. 4)

No solo los resultados de los indicadores de los ODM no se encontraban con buenos resultados, sino
también los objetivos de la EPT no se alcanzaron hasta el tiempo estimado en el 2015.

Por otro lado, se realizaron los informes anuales por la Division Estadistica del Departamento de Asuntos
Econdmicos y Sociales de las Naciones Unidas desde el afio 2005 hasta el 2015 para el seguimiento del
proceso del ODM. Asimismo, se vio un avance significativo en el 2006 sobre la Educacion inclusiva en el
articulo 24 en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (Azorin, 2017, pg. 214).
Segun el informe de seguimiento de la EPT en el mundo 2015, se encuentra que hay una mayor cantidad
de menores que ingresan a la escolaridad provienen de grupos marginados y es muy alta la probabilidad
que los padres de estos alumnos cuenten con menor alfabetizacién, de los cuales pueden no hablar con los
idiomas oficiales (UNESCO, 2015, pg. 7). Respecto a las evaluaciones, se encuentra un panorama
alarmante: “muchos nifios y nifias pasan dos o tres afos escolarizados sin aprender a leer ni una sola palabra,
y en un gran namero de escuelas no se ensefian a los alumnos las nociones basicas de aritmética (UNESCO,
2015, pg. 7). Por otro lado, se ha encontrado escasez de docentes que permanezcan continuamente habiendo
una desproporcién equitativa elevada de alumnos por docente en distintas regiones que cuenta con
proyecciones respecto de 46 paises, antes del 2015, teniendo menos del 75% del profesorado con una
formacion acorde a las normas nacionales en 12 paises (UNESCO, 2015, pg. 7 y 8). Otro aspecto de
preocupacién por la Unesco fueron los recursos disponibles indicando que existen tres factores que
contribuyen a una ensefianza de buena calidad, los cuales son el suministro, la distribucion y la utilizacion
de los materiales de aprendizaje. Englobando a estos factores, debe de primar cuatro aspectos segun la
Unesco sobre una educacion de calidad las cuales son “unos planes y programas de estudios pertinentes e
inclusivos; un planteamiento pedagogico eficaz y adecuado (una pedagogia centrada en el educando); el
uso de los idiomas maternos de los alumnos; y la utilizacion de una tecnologia apropiada” (2015, pg. 8).
Con el cumplimiento eficaz de tales factores, tal pais se encuentra desarrollando una educacion de calidad.

Los temas en general de los informes de seguimiento de la EPT en el mundo fueron de igualdad de género,
calidad en la educacion, alfabetizacion, atencion temprana, gobernanza, marginados, conflictos armados, y
jévenes y competencias. En Octubre de 2013, se establecieron metas internacionales por las Naciones
Unidas sobre la educacion teniendo objetivos de un proceso tripartito para determinar la postura de la
educacion en la agenda post-2015. Este programa consistia en el proceso post-Objetivo de Desarrollo del
Milenio (ODM), el proceso del Objetivo Sostenible de Desarrollo y el proceso de post-Educacion para
todos (EPT). El Secretario de las Naciones Unidas identifico una serie de acciones que aplicaba a todos los
paises sobre el tema de la educacion. En ellas, se establecié como prioridad la educacion auténoma, el cual
pone en énfasis que se debe desarrollar ‘mas alla’ de la educacion primaria universal ofreciendo una
educacién de calidad y un aprendizaje para toda la vida (Palmer, 2014, pg. 10). De esta manera, se analiza
las metas para el proceso post-ODM.




Para el proceso del desarrollo del ODS, tuvo sus origenes en el resultado de la reunion de Rio celebrada a
mediados del 2012. En ella se encontré representado por el grupo de trabajo gubernamental de composicién
abierta (OWG en inglés). La OWG se ocup6 sobre el andlisis de la educacion abordando el tema de la
educacion de una manera mas profunda en la primera reunion en el 2013 (Palmer, 2014, pg. 10). Se
establecieron 17 Obijetivos de Desarrollo Sostenible por las Naciones Unidas, de las cuales un objetivo es
la educacion de calidad siendo el ODS 4 para la Agenda del 2030. El propésito de la ODS 4 es “garantizar
una educacidn inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para
todos” (UNESCO, 2017, pg.7). Se demuestra las diferencias de los procesos tripartitos en la tabla 2.

Educacion basica:
Educacion/formacion
posterior a la basica;
Enfogue de aprendizaje a lo
largo de la vida

Educacion primaria Educacion basica

[nifios) [nifios, javenes y adultos]

Paises de renta baja

Paises en conflicto

Prioridades
de sus politicas

Acceso para todos
a la educacion
primaria y
finalizacion de la
misma

Si bien tenia un enfoque
universal, en la practica
se centrd en los paises de
bajos ingresos

Acceso a una educacian
basica de calidad para
todos

Agenda universal

para todos los paises
independientemente de
su nivel de ingresos o de
desarrollo

Acceso a una educacion
basica de calidad para
todos;

+ Acceso equitative a la
educacion/formacion
posterior a la basica;

+ Pertinencia del
aprendizaje tanto para

la insercion profesional
como para el gjercicio de la
‘ciudania global’

Tabla 2. Comparacion de las agendas mundiales de educacion: ODM2, EPT y ODS 4




La ODS 4 se fundamenta en 5 objetivos fundamentales las cuales son las personas. el planeta, la
prosperidad, la paz y las alianzas. En estos 5 objetivos fundamentales se encuentra la preocupacion por el
desarrollo sostenible viendo las tres dimensiones (econémica, social y medioambiental). Asimismo, segin
Educacion 2030, se plasman 7 metas sustantivas que conforman el ODS 4 afiadiendo 3 metas adicionales
que son la infraestructura escolar, el personal docente y becas (CEPAL, pg. 83). Para la implementacion de
la ODS 4, se ha establecido el Marco de Accion 2030, el cual es una guia la aplicacion a nivel nacional,
regional e internacional. Este se divide en tres partes. La primera parte son los principios en el que se basa
la ODS 4. La segunda parte explica el objetivo general, las siete metas establecidas y los tres medios de
implementacion con sugerencias de estrategias indicativas. Finalmente, la tercera parte engloba todas las
cuestiones relativas a las modalidades de implementacién e incluye el marco de indicadores globales
propuestos para el seguimiento del proceso para el cuplimiento de la ODS 4. El programa EPT establecio
un marco de definiciones en las necesidades educativas bésicas, por desarrollar y potenciar; sin embargo,
estos objetivos no llegaron cumplirse segln las metas esperadas. De esta manera, se busca la priorizacion
de los objetivos educativos nacionales e internacionales, mayor compromiso global, la necesidad de
establecer metas cuantificables y reales disminuyendo las brechas sociales, econdmicas y ambientales.

2. Probleméatica del comité

a. Contexto

En el afio 2015, solo el 85,8% de adultos (mayores de quince afios) tenia una educacion basica. En América
Latina, el 9% de su poblacion se encontraba en situacion de analfabetismo absoluto. En Europa, el 20% de
los jovenes de quince afios y mas de 73 millones de adultos no poseen capacidades de lectura y escritura
bésicas. Y en el mundo, hay un total de 907 millones de personas analfabetas, dénde més del 60% fueron
mujeres; ademas de que 57 millones de nifios no asisten a la escuela. Ante esa realidad mundial, en
septiembre del mismo afio la Asamblea General de las Naciones Unidas adopté La Agenda 2030 y los
Obijetivos de Desarrollo sostenible, entre los que figura el tema del presente comité.

La implementacion del ODS 4 supone una adaptacién de los planes politicos nacionales, que van a depender
del contexto socioeconémico de cada pais, las prioridades politicas y su capacidad técnica. Para un
monitoreo éptimo de las metas que fueron establecidas en 2015 para la Educacién de Calidad se
desarrollaron una serie de marcadores de cambio o indicadores para describir el progreso hacia el objetivo
deseado. En 2017, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprob6 una lista de once indicadores
globales, las cuales se clasificaron por niveles; si bien los indicadores de nivel 1 y 2 disponen de
metodologias y estandares a escala internacional, los de nivel 2 no estan disponibles para un nimero
suficiente de paises.

A nivel regional, se disponen de diferentes mecanismos de reporte y criterios disponibles. En Asia del Este
y el Pacifico, trabajan la Asociacion de Naciones del Sudeste Asiatico (ASEAN), el Foro de las Islas del
Pacifico (PIF), y la Organizacion de los Ministros de Educacion del Sudeste Asiatico (SEAMEQ). En
Europa 'y América del Norte se encuentra la Unién Europea (UE) y Educacion y Formacion 2020. Respecto
a América Latina y el Caribe estd la Comunidad del Caribe (CARICOM), Coordinadora Educativa y




Cultural de Centroamérica (CECC), la Organizacion de Estados Americanos (OEA), la Organizacién de
Estados del Caribe Oriental. En Africa del Norte y Asia Occidental, monitorea la Union Africana (UA) y
la Organizacion de la Liga Arabe para la Educacion, la Cultura y la Ciencia (ALECSO). En Asia Meridional
y Occidental se tiene la Asociacion del Asia Meridional para la Cooperacién Regional (SAARC). Y por
ultimo en Africa Subsahariana, la Union Africana (UA), la Comunidad para el Desarrollo del Africa
Meridional (SADC) y el Proceso de actualizacion del Protocolo sobre Educacion y Formacion.

Asimismo, el UIS ha identificado nueve evaluaciones internacionales del aprendizaje para medir el
Indicador 4.1.1 del ODS 4, relativo a la proporcion de nifios y jovenes que adquieren competencias minimas
en lecturay matematicas: LaNA (Evaluacion de Alfabetismo y Habilidades Numéricas), PASEC (Programa
de Analisis de Sistemas Educativos de la CONFEMEN), PILNA (Evaluacion de Alfabetismo y Habilidades
Numeéricas de las Islas del Pacifico), PIRLS (Estudio sobre el Progreso de la Comprensién Lectora), PISA
(Proyecto para la Evaluacion Internacional de los Alumnos), SACMEQ (Consorcio de Africa Meridional y
Oriental para la Supervision de la Calidad de la Educacién), SEA-PLM (Medicién del Aprendizaje en
Primaria para el Sudeste Asiatico), TERCE (Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo) y TIMSS
(Estudio de las Tendencias Internacionales en Matematicas y Ciencias).

De esta manera, los indicadores usados en la actualidad para la constante evaluacion de este objetivo de
desarrollos se demuestra en el cuadro 1.

Concepto Indicadores globales Indicadores tematicos

Conclusion de educacion primaria y secundaria
Participacion en educacién primaria y
secundaria

Participacién en AEPI

Participacion y conclusién
P ¥ Participacion de jévenes y adultos

Afios de enseflanza obligatoria y gratuita desde
la educacion preprimaria hasta educacion
secundaria

Politicas publicas que promuevan equidad
Oferta de educacidn para la ciudadania mundial,
el VIH, educacién en sexualidad y derechos
humanos.

Politicas y oferta de ciudadania mundial y

Politicas Y oferta educacidn para el desarrollo sostenible

Resultados de aprendizaje en educacién

Conocimientos,
competencias, aprendizaje

primaria y secundaria

Preparacion: preparacion para |a escuela
en nifios menores de 5 afios

Preparacién: ambientes estimulantes de
aprendizaje en el hogar
Competencias: alfabetismo digital

y preparacion Conocimientos: ciencias medicambientales y

Competencias: competencias en TIC y en ciencias de Ia fierra

alfabetismo

Cuadro 1. Conceptos abordado por los indicadores para el monitoreo del ODS 4 por el Compendio de Datos
sobre el Desarrollo Sostenible. UIS, 2016

Asimismo, se considera la proporcion de escuelas con acceso a electricidad, internet y computadoras con
fines pedagdgicos, infraestructura y materiales adaptados a los estudiantes discapacitado, suministro de
agua potable, instalaciones de saneamiento basico por sexo. De la misma manera con el volumen de
asistencia oficial al desarrollo destinadas a becas por sector. Finalmente, la evaluacion de la proporcién de
docentes de educacion preprimaria, primaria, secundaria baja, y secundaria alta; considerando que hayan
recibido una formacion pedagogica requerida previa al ingreso a la carrera docente para la ensefianza en un
nivel determinado, por sexo.




INSTITUTO
DE ESTADISTICA
DELAUNESCO

En base a estos indicadores y las metas
generales trazadas, los paises han ido
implementando distintos métodos de
alcanzarlos. Ejemplificando, a finales de
Agosto de este afio, el Ministerio de
Educacion de Panamé lanzo el Plan
Nacional de Lectura y Escritura para la
primaria, enfocado en mejorar el
rendimiento de 200 escuelas del pais.

Segtin el grafico “4 niveles de monitoreo de
las metas educativos”, los indicadores se
establecen en cuatro grupos. En el nivel
global, este monitoreo es basado en 11
indicadores principales para la obtencién de
una vision panordmica sobre el progreso
adquirido, con el fin de medir el desempefio
y orientar reformas politicas pertinentes para
alcanzar los objetivos definidos. EI IAEG-
SDGs es el encargado de crear el marco de
los indicadores, y mejorarlos de ser
necesario.

UIS, 2016.

Fuente: Compendio de Datos sobre el Desarrollo Sostenible.

4 niveles de monitoreo de las metas educativas*

Grupo de indicadores més amplio
que el conjunto global con mayor

cobertura conceptual de las metas
(43 indicadores en educacion).

Conjunto de indicadores
comparables internacionalmente
definidos por paises en UNSC (11
indicadores para ODS 4).

Regional

Global
Para monitoreo de acciones
validadas por grupos regionales.

Monitoreo con vinculo a plan
nacional; reconocer contexto y
abordar inclusion y objetivos amplios
de aprendizaje.

*UN Secretary General's Synthesis Report, Diciembre 2014

A nivel tematico, se afiaden 10 indicadores comparables entre paises, dentro de ciertos sectores especificos.
Este nivel fue creado con el fin de evaluar las dificultades y obstaculos de cada sector para obtener
soluciones precisas y funcionales. El primero es asegurar una educacion primaria y secundaria libre y de
calidad universal; el segundo, el desarrollo de la primera infancia; el tercero, acceso igualitario a la
educacion superior, terciaria y adulta; la cuarta es el desarrollo de habilidades para un trabajo decente; la
quinta, igualdad en educacion; la sexta, el desarrollo de habilidades alfabéticas y numéricas; la séptima, la
educacién para el desarrollo sostenible y ciudadania global; la octava es la infraestructura escolar; la
novena, la distribucion de becas; y la décima, buenos profesores. Para el nivel regional, se elaboran
indicadores que contengan las caracteristicas y prioridades de los paises de una region determinada, de
modo que lleguen a un acuerdo en torno a los objetivos y metas a cumplirse. Por Gltimo, esta el nivel

nacional, que se enfoca a las necesidades de cada gobierno,

y econémico y adaptandose a estos.

b. Controversia y Acciones de la ONU

tomando en cuenta su contexto cultural, social

Hasta el momento la ONU ha tomado accidn creando la Agenda 2030 y el Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo, la cual cuenta con una inversion anual de 5.000 millones de ddlares que se reparte entre




todos los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y se encuentra creando soluciones integradas para acelerar el
proceso de logro de los objetivos planteados.

Esta division de la ONU también cuenta con multiples proyectos que son llevados a cabo en varios paises
del mundo, sobre todo aquellos ubicados en el Medio Oriente y Africa, cada uno con un presupuesto
establecido. Claro esta, estos proyectos no son exclusivos del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4:
Educacion de Calidad, y se dividen entre los demas objetivos establecidos.

Uno de los temas relacionados a la Educacion de Calidad que genera controversia es el reclutamiento
forzoso de nifios soldados que los privan de continuar con su escolarizacion y representan una violacion de
sus Derechos Humanos. Los grupos armados reclutan nifios y nifias soldado en unos 40 paises, estando
también implicadas a veces las fuerzas de seguridad estatales. En el Gltimo listado del Secretario General
de la ONU sobre esta cuestion (2016) se mencionan 7 paises. Entre ellos se encuentran Myanmar, Somalia
y Sudéan del Sur. El caso de Republica Centroafricana ha sido también destacado por la ONU. Este crimen
de guerra ha sido vinculado con los impactos sobre el derecho a la educacion por parte de la Corte Penal
Internacional. Un ejemplo de ello es el caso de Thomas Lubanga, en torno a un conflicto directamente
vinculado a los minerales (en Ituri, RDC). El ex-lider del grupo guerrillero Unién de Congolefios Patriotas
(UCP) fue condenado en 2009 a 14 afios de carcel por reclutar nifios soldados, utilizarlos como esclavos
sexuales, y privar a miles de nifios de su derecho a la educacidn, ademés de graves dafios contra el sistema
educativo.

También se toma en consideracion el trabajo forzoso y explotacién laboral en minera o areas rurales, que
afecta el derecho a la educacién de la victima, y que ha sido tema de discusién en varios de los paises
implicados.

Asimismo, los ataques a escuelas y universidades se han dado en la mayoria de los conflictos durante la
Gltima década (Human Rights Watch, 2017). Estos son una vulneracion grave del derecho a la educacion
(Resolucion del Consejo de Seguridad de NU 1612). El derecho internacional prohibe, por su parte, que los
grupos armados hagan uso de las escuelas cuando éstas estan siendo utilizadas por alumnos y profesores en
tareas educativas. Sin embargo, se evidencia que esto continda ocurriendo, y sigue siendo parte de uno de
los muchos obstaculos al cumplimiento del presente Objetivo de Desarrollo Sostenible.

Los conflictos armados en general causan controversia global en el &mbito educativo porque estos
profundizan las desigualdades de género respecto a los nifios y nifias que no viven en paises en conflicto.
En los paises en conflicto las nifias estan en clara desventaja respecto a los nifios. Se estima que las nifias
tienen dos veces y media méas probabilidades de no asistir a la escuela que ellos. En estos contextos los
resultados escolares obtenidos por las nifias son también peores. Ademas, las oportunidades que tienen para
ir a la escuela son muy reducidas. Los nifios que viven en Estados fragiles y afectados por conflictos tienen
el doble de probabilidades de no acudir a la escuela y las nifias dos veces y media, comparados con aquellos
que viven en paises que no estén en conflicto. En el caso de la educacién secundaria esta probabilidad se
eleva al 66% entre los adolescentes nifios y al 90% entre las adolescentes nifias (UNESCO, 2016).




3. Paises y bloques

a. Américay el Caribe

El aumento del nivel educativo de la poblacion se asocia a la mejora de factores claves de desarrollo y
bienestar, como la productividad, la movilidad social, la reduccion de la pobreza y la salud. Su impacto es
transversal, dado que repercute en distintos ODS, y su importancia tiende a aumentar exponencialmente, a
la luz de los desafios impuestos por la revolucion tecnoldgica. Si bien la educacién ha sido siempre un
componente fundamental del desarrollo inclusivo, dicha revolucion ha vuelto ain més urgente la necesidad
de extenderla y reducir las brechas de calidad, asi como de adaptarla a la demanda de nuevas capacidades
en el sistema productivo. En las Gltimas décadas, en América Latina y el Caribe se han registrado
importantes avances en lo que se refiere a la expansion del acceso a la educacion y de su cobertura en todos
los niveles de ensefianza (Naciones Unidas, 2010; CEPAL, 2008). Sin embargo, el sistema educativo no se
ha transformado en un mecanismo potente de igualacién de oportunidades. Un factor limitante son las
condiciones socioeconémicas de los hogares de origen, asi como otras caracteristicas estructurales de la
desigualdad, que se ven reflejadas en una marcada segmentacion y estratificacion de la calidad y la
eficiencia de la oferta educativa (CEPAL, 2010a).

b. Europa

No cabe duda que entre los principales impulsores del crecimiento y el empleo se encuentran la educacion
y la formacion, ya que ayudan a aumentar la productividad, la innovacion y la competitividad. La educacion
secundaria (de segundo nivel) se considera ahora como el nivel educativo minimo para los ciudadanos de
la UE. Por el contrario, los jovenes que abandonan prematuramente la educacion y la formacion carecen de
competencias cruciales y corren el riesgo de enfrentarse a problemas graves y persistentes en el mercado
de trabajo. Por ello, la tasa de abandono escolar prematuro, tal y como queda fijada en los objetivos de la
Estrategia Europa 2020 mide el porcentaje de poblacion de 18 a 24 afios de edad que no continla sus
estudios. Dicho de otro modo, habrian alcanzado como maximo el nivel de educacién secundaria obligatoria
o los anteriores niveles educativos (0, 1 y 2 segun la Clasificacion Internacional de Niveles Educativos).

Espafia y Andalucia, a través de las fuentes estadisticas oficiales (Eurostat e INE), observandose en estos
ambitos una disminucion significativa de la tasa de abandono escolar. En Europa, habria alcanzado
practicamente el nivel objetivo para 2020 (fijado en el 10%), mientras en Espafia persiste una mayor tasa
de abandono escolar que el promedio comunitario, que adn seria mas pronunciada adn en el caso de
Andalucia.

TASAS DE ABANDONO ESCOLAR TEMPRANOD (%)

14,7 31,7 31,9 43,6
14,2 30,8 £ 40,7
139 28,2 34,6 3E9
13,4 26,3 21 36,0
12,7 24,7 288 292
11,9 23,6 28,7 2rr
11,2 21,9 7T 26,7
11,0 20,0 249

10,7 19,0 231

10,6 18,3 235




4. QARMAS

¢De qué manera se puede asegurar la Educacion de Calidad en zonas de conflicto armado?

¢ Como fortalecer el sistema educativo ante las cifras alarmantes de los indicadores de monitoreo
para la Agenda 2030?

¢Cbmo se priorizaria los aspectos mas criticos de los proyectos educativos en los paises en
extrema pobreza?

¢De qué forma el ODS 4 haré que los paises con menor nivel educativo alcancen su auge en
desarrollo integral de habilidades para los estudiantes?

¢Cbémo se podrian disminuir los obstaculos gque existen para alcanzar el ODS 4 tales como el
trabajo infantil forzoso o el reclutamiento de nifios “soldados”?

¢De qué manera se podria cumplir efectivamente la equidad y paridad de género teniendo
educacién de calidad cumpliendo los objetivos de la ODS 4 en los paises del Medio Oriente?
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